Muito além das tarefas a cumprir: notas da FEUSP sobre a educacdo em

tempos de isolamento

Conjuntura

Vivemos uma época em que a histéria se acelerou. Ha
pouco tempo, nenhum de ndés imaginaria viver uma situagdo como essa, com
as pessoas defendendo a si mesmas e aos outros, presas dentro de casa. E
claro que temos de acolher nossos/as alunos/as € nos comunicarmos com
eles/as tanto quanto possivel neste momento de distanciamento, praticamente
de isolamento social. Isso ndo significa, no entanto, aderir ao discurso de que é
possivel manter a vida ordinaria, substituindo o trabalho, os processos

educativos, 0 ano letivo presenciais por atividades remotas.

Criangas e jovens sao sujeitos de direitos, o que significa
também que ndo lhes pode ser negado o acesso a informagéo, ao debate e a
expressao sobre a realidade que vivemos. Por outro lado, obrigar
educadores/as e instituicdes educacionais a trabalharem remotamente, como
se os processos de vida nao estivessem precarizados, a saude coletiva em
risco, o sustento econdémico ameacado e a condi¢cdo psiquica profundamente
vulnerabilizada, ndo encontra respaldo em nenhuma teoria educacional. Ainda
que haja divergéncias epistemoldgicas profundas no campo educacional, ndo
ha proposta aceita pela comunidade cientifica que defenda a negacdo da

realidade como fundamento do processo de ensino e aprendizagem.

Além disso, ndo se pode ignorar que o acesso a internet
nao € universal no Brasil, como explicita a Pesquisa Nacional por Amostra
Domiciliar Continua (Pnad Continua) de 2017, o que significa que néo esta
garantido nem aos/as educadores/as, nem aos/as estudantes e as suas

familias:
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Fonte: IBGE Educa. Disponivel em https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-
especiais/20787-uso-de-internet-televisao-e-celular-no-brasil.html. Acesso em
28/3/2020.

Diante desses argumentos e do fundamental
compromisso da Educagdo com a produgdo de justica no acesso e na
construcao do curriculo, a acdo de produzir demandas por tarefas de carater
meramente executivo, sem condicdes de interagcdo entre pares ou com
educadores/as e que pressupdéem acesso a equipamentos tecnoldgicos e
internet gera claro afastamento em relacéo a esse compromisso. Por exemplo,
as regides norte e nordeste, em que o acesso a internet atinge pouco mais da
metade da populacdo, serdo profundamente prejudicadas em seu acesso as
praticas de desenvolvimento do curriculo. Da mesma forma, serao
prejudicados/as criangas e jovens pobres, em situacdo de rua, né&o
lus6fonos/as, com deficiéncia e agravos de saude, bem como aqueles/as cujas
familias ndo pertencem a ou dominam a cultura escolar. Importante fazer
constar que educadores/as que vivem quaisquer dessas condicoes também
sdo profundamente prejudicados/as, posto ndo poderem realizar o que lhes
estd sendo exigido por governos e instituicbes privadas. Assim, resta

perguntar: a que parte da populagdo atende o ensino a distancia neste



momento do pais? Que curriculo pode ser desenvolvido nessas condicdes?

Que direitos sdo promovidos a criangas e jovens com essas medidas?

Manter a experiéncia educativa ndo é substituir ensino presencial por ensino a

distancia

O ensino a distancia, apresentado como uma alternativa
neste momento, sem a consideragcdo dos argumentos apresentados
anteriormente, ndo apenas fragilizara a qualidade da educagdo, mas,
sobretudo, representard um aprofundamento das desigualdades sociais e

escolares ja presentes na educagéao brasileira.

Para além das desigualdades no acesso as tecnologias
necessarias para o desenvolvimento da EAD, é preciso atencao para os riscos
de se confundir educagéo a distancia com o uso de tecnologias. A educacgao a
distancia implica ndo s6 o acesso de todos a equipamentos adequados, as
linguagens e formas de uso, mas a preparagao qualificada, em tempo razoavel,
de instituicdes, docentes, estudantes para esse fim. Nao é essa a nossa
realidade: as tecnologias nunca foram efetivamente incorporadas quer ao
cotidiano das universidades, quer ao cotidiano escolar da educacao basica. Por
isso mesmo, os/as professores/as, em sua maioria, ndo foram formados/as
para utilizarem as plataformas e os dispositivos de contato remoto, mesmo que

esses recursos fossem acessiveis a todos/as.

Importa, ainda, lembrar que ndo ha acumulo suficiente de
conhecimentos que permitam defender a educacao a distancia para criancas e
jovens. As pesquisas sobre o tema indicam que todas as experiéncias bem-
sucedidas nessa modalidade dependem de um/a tutor/a ou facilitador/a bem
formado/a para conduzir momentos presenciais. Algo que nem a realidade
atual de pandemia permite, nem as decisbes de governos que editaram
normativas de transformacdo do ano letivo presencial para educacdo a

distancia podem sustentar.



O desenvolvimento do curriculo em tempos de pandemia

O curriculo ¢é expressao das escolhas politico-
pedagogicas que a instituicdo educacional realiza ao abordar um conjunto de
conhecimentos considerados relevantes junto aos/as alunos/as. Assim, 0 seu
desenvolvimento nao se reduz a um esquema de oferta e realizagao de tarefas,
fichas ou atividades. O curriculo € dinamico, extrapola o que definem os
documentos oficiais, porque se constitui nas multiplas interagcdes entre
acontecimentos sociais, educadores/as, grupo-classe. Além disso, o0s
processos de ensino e de aprendizagem, ainda mais quando envolvem
criangas e jovens implicam, necessariamente, acesso a informagdo, ao

conhecimento, e convites sistematicos a reflexao sobre a realidade.

Estamos vivendo uma pandemia que traz e trara
repercussdes materiais, emocionais, culturais a pessoas, grupos, instituigoes,
comunidades. E direito de criangas e jovens ter acesso a informacdes sobre a
situacao atual. Mais do que isso, € preciso que tais informacdes possam estar
articuladas a processos de reflexdo, pesquisa e discussdo que envolvam
aspectos conceituais e procedimentais, bem como os que se ligam aos valores
e condutas, de forma coerente com o que socialmente se considera relevante
para ser objeto de estudo. Por isso, recomendagdes politico-pedagdgicas de
que prescrigdes curriculares, planos de aula, conteudos e atividades sejam
mantidos, como se ndo houvesse uma situacao que muda radicalmente o curso
de cada vida e da sociedade, seria ndo s6 ingénuo, mas violento com nossas

criangas, jovens, seus/suas familiares e educadores/as.

E sumamente importante que a escola como instituicdo e
seus/suas educadores/as possam explicitar seu compromisso € sua
solidariedade com a comunidade escolar. E fazer isso significa desenvolver
formas de contato, abordar conjuntos tematicos que reconhegam o estado de
excegao, promovendo analises de suas caracteristicas e possiveis
consequéncias. A busca, portanto, deve ser por estratégias de manutengao das
interagdes que promovam a producao de conhecimento sobre a realidade, sem

amplificar o cenario de desigualdade no acesso ao conhecimento escolar.



Incentivar a relagdo entre escola e familias sem sobrecarregar familiares ou
fomentar ingeréncias de uma parte em relagdo a outra (nem homeschooling,

nem familia como auxiliar de classe)

Mesmo que os alunos/as tivessem computadores
conectados a internet, mesmo que os/as professores/as perfizessem todas as
habilidades e competéncias necessarias para valerem-se do ensino a distancia,
como assegurar que estudantes de Ensino Fundamental e Médio possam
efetivamente participar e acompanhar as aulas ministradas? Isso dependeria
da disponibilidade e da vontade dos/as familiares para acompanharem e até
ajudarem criangas e jovens, em um nivel de envolvimento e suporte que
supera quaisquer experiéncias anteriores. Nesse sentido, haveria uma
transferéncia da responsabilidade pelos assuntos da escola para a familia, o
que nao é recomendavel. Embora familia e escola sejam as duas instituicdes
que, no cenario social, devem cuidar das questdes pedagdgicas, ha uma clara
divisdo das fungdes entre uma e outra. A escola ficou, historicamente,
encarregada de lidar com a cultura letrada. E compete a ela essa
responsabilidade. Mesmo que a familia tenha boa vontade em relagao a isso,
os familiares n&o terao a expertise de um/a professor/a, que foi formado/a para

iSsO.

Necessidade de atengdo especifica a alguns setores da populagdo

Como outro aspecto essencial a ser considerado,
precisamos estar atentos/as para os segmentos da populagdo que ja
enfrentam, historicamente, profunda situacdo de desigualdade no acesso a
direitos, inclusive os que se referem a educagao escolar. A educacéo,
paulatinamente, tem reconhecido tais desigualdades e criado politicas,
programas e agoes educativas que visam a garantia de acesso, permanéncia e
qualidade da experiéncia escolar vivida por esses segmentos. Entretanto, nas
acdes fomentadas neste momento, tais diferenciagdes nao estdo sendo
consideradas, quando, de maneira imprudente e insuficiente, propde-se a mera

transformacao de aulas presenciais em aulas remotas.



a) Criangas pequenas e bebés — o fundamento da garantia de
direitos a bebés e criangas pequenas esta na garantia do brincar. O
envio de atividades ou a mera assisténcia passiva a videos nao
atende as necessidades desse segmento da populagao, produzindo,
inclusive maleficios como o empobrecimento de interagdes criativas
e a adesao a contextos virtuais sem encontro humano, ou seja, em
que a propria crianga esta também reduzida a objeto, ndo sendo
convidada a pensar, sentir, perceber em companhia de pessoas
significativas para elas. Por isso, € necessario que as interagdes
entre educadores/as e criangcas pequenas ou bebés, sempre que
ocorrerem, remetam a apresentacdo de brincadeiras e jogos, a
repertorios ja utilizados na unidade educacional e que permitam
tanto assegurar o lago vivo entre crianga/ bebé e educador/a quanto
o convite ao desenvolvimento de experiéncias simbdlicas, sem

carater meramente instrucional.

b) Estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos — ha que se
ressaltar a peculiaridade vivida na EJA. Nessa modalidade da
educacao, lida-se com experiéncias com a escola e com a educagao
recorrentemente fragilizadas, o que, por muitas vezes, significa para
os/as educadores/as a necessidade de um projeto de
reapresentacao dos saberes e procedimentos escolares que insista
na afirmacdo de que a educacdo € um bem coletivo, um direito
universal. Ter a expectativa de que os/as alunos/as dominem
tecnologia, tenham autonomia para desenvolver atividades
pedagogicas sem apoio ou interlocu¢do, pode fazer reiterar a
experiéncia de humilhagdo, tendo como efeito o abandono da
escola. Ademais, cabe sublinhar que este publico exerce funcdes na
familia de provimento econdmico, cuidado de outros familiares e da
casa, aspectos que ficam exacerbados em situacdo de pandemia —
seja devido a demanda de isolamento social, seja de preméncia do
trabalho precarizado, expondo-se ao risco de contaminacédo. Assim,

agir com este segmento da populagdo como se fosse possivel



cumprir cronograma e projeto curricular € desconsiderar suas

especificidades e reiterar processos excludentes.

c) Pessoas com deficiéncia e pessoas com agravos de saude —
quando se propde a utilizacdo de aulas remotas e realizagao de
atividades, desconsidera-se que estas pessoas, muitas vezes,
necessitam de acessibilizagdo comunicacional, o que implicaria
alteragdes de lingua, codigos, de formas de execucgao de atividades,
bem como de adequagdes nas producdes de educadores/as
(legendagem, intérprete de Libras, audiodescricdo, etc.). Nao é
razoavel demandar de cada educador/a que garanta todas essas
adequagdes, sendo que esta trabalhando isoladamente, sem equipe

€ equipamentos, apenas com seus recursos individuais.

d) Migrantes, populagcdo em situagdo de rua, romanis, moradores/as
de ocupagbes e assentamentos, povos tradicionais, populacdo do
campo e ribeirinha — sao comunidades cuja relagdo com moradia,
territério e acesso precario a bens e servicos basicos, muitas vezes,
nao sao considerados pelas escolas. Neste momento, estdo mais
expostos a riscos de contaminagdo. Nega-se a existéncia de
profundas diferencas entre as culturas de origem e os aspectos da
cultura sobre os quais a escola se organiza quando se propde 0O
envio de atividades sem considerar que pode nao haver um lugar
fisico ou virtual para onde enviar; que, ainda que cheguem as
atividades, os/as alunos/as ndo necessitardo de interlocucdo com
professores; que seus/suas familiares tenham condigdes de
acompanhar atividades. E tal negagado acaba por reiterar o cenario

de desigualdades de acesso ao direito a educagéo.

e) Criangas e jovens que vivem em situagbes de acolhimento,
cumprem medidas socioeducativas de restricdo de liberdade ou
estdo encarcerados/as — A incompletude institucional € um principio
na gestdo do cuidado a criangas e adolescentes nos servigos de

acolhimento institucional (Saica) e a jovens com restricido de



liberdade. O desenvolvimento de atividades remotas dentro dos
servicos nao considera, muitas vezes, esse principio. Saicas,
unidades de internagdo e penitenciarias tém restricbes e
inacessibilidade ao uso da Internet em muitas unidades do territério
brasileiro. As condi¢cdes para desenvolver acbes complementares
educacionais estdo ainda mais comprometidas neste momento, pois
0s servicos operam com equipe reduzida de trabalhadores/as, efeito
das praticas necessarias de contencao da pandemia. Ha que se
considerar que este segmento da populagdo esta mais exposto a
riscos de contaminacao, dado o cotidiano vivido, sendo necessario o
desenvolvimento de ag¢des urgentes de redugao das aglomeragoes,
a partir da ativacado de rede de protecao mais individualizada e das
progressdes de medida socioeducativa. No caso dos Saicas, tem
sido comum a pratica de acolhimento dos/as atendidos/as em casas
de trabalhadores/as, medida que gera novas demandas nas familias
que acolhem, ndao sendo razoavel esperar-se acompanhamento
continuado das atividades escolares, acesso a internet e
equipamentos. Da mesma forma, ndo é razoavel, no caso dos
jovens que estdo em restricao de liberdade, a solicitacdo de
realizacdo continuada de atividades ou a pressuposicao de que
havera, agora, adultos/as de referéncia em condigbes de

acompanhar o andamento da vida escolar.

f) Comunidades n&o luséfonas — Alunos/as usuarios de Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), imigrantes, ribeirinhos/as, quilombolas,
do campo, entre outros/as, ndo tém garantido a utilizacdo da lingua
portuguesa nas modalidades oral ou escrita em suas familias. O
desenvolvimento de atividades remotas nao considera que as
criangas e jovens, bem como seus/suas familiares possam néo
dominar a lingua portuguesa em suas diferentes modalidades e
padroes. Acrescente-se a isso a impossibilidade de frequéncia a
espacgos publicos que disponibilizem tecnologias de comunicagao

e/ou tradutores/as e intérpretes.



Por todos esses motivos, acrescidos do fato de néao ter
sido construido de forma democratica um encaminhamento para lidar com a
suspensdo das aulas presenciais, os/as docentes da Faculdade de Educacéao
da Universidade de Sdo Paulo sdo veementemente contrarios/as a decretos
que recomendam que todo um projeto politico-pedagdgico, organizado e
sustentado por um conjunto coordenado de acgdes coletivas nas unidades
educacionais, concebido intencionalmente para ser realizado presencialmente,
seja substituido por ag¢des ligadas de forma apressada e pouco consistente ao

ensino a distancia.

Nessa situacdo de ordem tdo inédita, somos todos/as,
professores/as, alunos/as e toda a sociedade, chamados/as a ter essa
experiéncia como espécie humana. Também ela é educativa, porque nos forca
a por em questao, resgatar ou ressignificar valores, ideias, conceitos diante de
um “colapso de qualquer convicg¢ao ou fé comum”, como menciona Agambem.
Ultrapassada a epidemia e a reclusao a que ficamos/as submetidos/as, podera
ser fomentada a retomada da nossa atividade escolar ordinaria, numa
experiéncia que ainda ndo pode ser dimensionada, mas que ja podemos

antever como ndo sendo a mesma de antes.



